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RESUMO: O texto é parte do resultado da pesquisa realizada no Curso de Mestrado em
Educagao da UFAM, no periodo de 2017 a 2019, intitulada Ensino com Pesquisa na Formagao de
Professores(as) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do ICSEZ/PARINTINS, a respeito da qual aqui
iremos abordar somente dois subtopicos: 1) A Pedagogia na Formagio de Professores(as) do
ICSEZ em Parintins-AM; 2) A Docéncia e a Experiéncia na Formagao de Professores(as) no
Ensino Superior. O objetivo dessa pesquisa foi aprofundar os estudos sobre a Pedagogia, a
Formacao de Professores(as) e a Docéncia no Ensino Superior com vistas ao entendimento do
processo formativo de docentes no Curso de Pedagogia. A metodologia utilizada baseou-se em
pesquisas bibliograficas, documentais e de campo tendo como método a dialética para analise dos
dados. A partit do estudo, conclui-se que a formacgao de professores(as) no ICSEZ-
Parintins/Amazonas possui relevante importincia para os municipios da regiao do Baixo
Amazonas (Barreirinha, Boa Vista do Ramos, Maués, Nhamunda e Parintins), pois proporciona a
realizagdo do ensino, da pesquisa e da extensao fortalecendo a formagao educacional das atuais e
das novas geragoes.

Palavras-chave: Pedagogia. Formacao de Professores(as). Docéncia no Ensino Superior.

ABSTRACT: The text is part of the result of the research carried out in the Master’s Degree
Course in Education at UFAM, from 2017 until 2019, entitled “Teaching with Research in
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Teacher Training of the Degree Course in Pedagogy at ICSEZ/PARINTINS”, about which here
we will address only two subtopics: 1) The Pedagogy in Teacher Training at ICSEZ in Parintins-
AM; 2) The Teaching and the Experience in Teacher Training in Higher Education. The
objective of this research was to deepen the studies on Pedagogy, Teacher Training and Teaching
in Higher Education with a view to understanding the formative process of teachers in the
Pedagogy Course. The methodology used was based on bibliographic, documental and field
research with dialectics as the method for data analysis. From the study, it is concluded that the
formation of teachers at ICSEZ-Parintins/Amazonas has relevant importance for the
municipalities of the Lower Amazon region (Barreirinha, Boa Vista do Ramos, Maués,
Nhamunda and Parintins), because it provides the realization of teaching, research and extension
strengthening the educational formation of current and new generations.

Keywords: Pedagogy. Teacher Training. Teaching in Higher Education.

RESUMEN: El texto es parte del resultado de la investigaciéon realizada en la Maestria en
Educacién de la UFAM, de 2017 a 2019, titulada “Docencia con Investigaciéon en la Formacion
Docente de la Carrera de Pedagogia del ICSEZ/PARINTINS”, sobre la cual aqui abordaremos
s6lo dos subtemas: 1) La Pedagogia en la Formaciéon Docente del ICSEZ en Parintins-AM; 2) La
Docencia y la Experiencia en la Formacion Docente en la Educacién Superior. El objetivo de
esta investigacion fue profundizar los estudios sobre la Pedagogia, la Formacién Docente y la
Ensefianza en la Educacién Superior con el fin de comprender el proceso formativo de los
profesores en el Curso de Pedagogfa. L.a metodologia utilizada se basé en la investigacion
bibliografica, documental y de campo, utilizando la dialéctica para el analisis de los datos. A partir
del estudio, se puede concluir que la formacién de profesores en el ICSEZ-Parintins/Amazonas
tiene una grande importancia para los municipios de la regiéon del Bajo Amazonas (Barreirinha,
Boa Vista do Ramos, Maués, Nhamunda y Parintins), ya que proporciona enseflanza,
investigacién y extension, fortaleciendo la formacidon educativa de las actuales y nuevas
generaciones.

Palabras clave: Pedagogia. Formacion de profesores. La ensefianza en la educacion superior.

INTRODUCAO

Este texto corresponde a um dos resultados da pesquisa intitulada Ensino com Pesquisa na

Formagio de Professores(as) do Curso de Licenciatura em Pedagogia do ICSEZ/PARINTINS. A pesquisa
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foi formulada em decorréncia do estudo realizado no Curso de Mestrado do Programa de Pos-
Graduagao em Educagdo da Universidade Federal do Amazonas, no periodo de 2017 a 2019.

O Curso faz parte do Instituto de Ciéncias Sociais, Educagao e Zootecnia (ICSEZ), que é
campus da Universidade Federal do Amazonas, localizado no municipio de Parintins — o segundo
mais populoso do Estado do Amazonas, superado apenas pela capital. Sua populagao, que ¢
formada por ribeirinhos, caboclos, agricultores, pequenos produtores, extratores, pescadores,
vaqueiros, lavradores, entre outros, reflete as especificidades do contexto amazonico.

Parintins é conhecida por ser uma cidade universitaria, pois possui instalagdes da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), da Universidade do Estado do Amazonas (UEA) e
do Instituto Federal do Amazonas (IFAM) e por ser um municipio polo que recebe estudantes de
cidades adjacentes e de outros estados, o que pode ser comprovado quando os estudantes,
indagados sobre sua naturalidade, responderam ser provenientes de Barreirinha-AM, Nhamunda-
AM, Parintins-AM, Acailandia-MA, Obidos-PA e Itd-SP.

A tessitura de parte da pesquisa deu-se pelo seguinte questionamento: Como o Curso de
Licenciatura em Pedagogia trabalha a Formacio de Professores(as) no Instituto de Ciéncias
Sociais, Educagiao e Zootecnia (ICSEZ), em Parintins-AM? A pesquisa teve como objetivo
aprofundar os estudos sobre a Pedagogia, a Formacao de Professores(as) e a Docéncia com vistas
ao entendimento das contribui¢des, dos desafios e das limitagdes no processo formativo de
docentes no Curso.

As principais fontes de informagdes empiricas foram obtidas por meio de entrevistas
semiestruturadas e questionarios aplicados aos(as) professores(as) e estudantes, respectivamente.
Apoiou-se nos procedimentos metodolégicos da pesquisa bibliografica, que teve como base os
seguintes autores: Addulmassih & Santos (2019), Arantes & Gebran (2014), Gomes & Silva
(2011), Gomes (2000.) (2012), Gongalves (2000), Imbernén (2010). Ludke (2013). Martins (2008),
Masetto (2003), Névoa (1995), Pimenta (2011), Pimenta &Anastasiou (2005). Saviani (2004),
Vasconcelos (2016), Zabalza (2004); documental, com um estudo minucioso dos seguintes
documentos: o Parecer CFE n.° 252/1969, a Resolucao CFE n.° 2/1969, a Resolucao CNE/CP
n.° 1, de 15 de maio de 2006, e¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, a Lei n.°
9.394/96; ¢ de campo, com foco numa abordagem qualitativa, a pattit da qual se pautou na
dialética.

Assim, o texto traz uma pequena parte da pesquisa ja citada, que aqui dividiremos em 2
(dois) subtopicos, denominados de “A Pedagogia na Formagao de Professores(as) do ICSEZ em
Parintins-AM”; “A Docéncia e a Experiéncia na Formacao de Professores(as) no Ensino

Superior”.
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1. A PEDAGOGIA NA FORMACAO DE PROFESSORES(AS) DO ICSEZ EM
PARINTINS-AM

O Ensino Superior no municipio de Parintins é ofertado a partir da instalagao do Campus
Universitario em 1970, por meio da Fundagao Projeto Rondon, como uma extensiao universitaria
vinculada a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]), por meio de cursos de licenciatura
curta. Em 1989, a Educacdao Superior, em Parintins, consolidou-se com o Programa Norte de
Interiorizagdo, da Universidade Federal do Amazonas, que se instalou nas dependéncias do
prédio onde funcionava o referido projeto, com cursos de Licenciatura, realizagao de projetos de
pesquisa e extensao universitaria.

A primeira oferta do curso de Pedagogia, em Parintins, ocorreu no ano de 2000 pelo
Programa de Interiorizagdo de Graduagio (PROING), tendo formado, em 2004, 48 pedagogos.
No ano de 2005, por meio do Programa de Expansio do Ensino Superior, promovido pelo
Governo Federal, a Universidade Federal do Amazonas implantou nos municipios do interior do
Estado o Programa UFAM-MULTICAMPI, consolidando a implantacio de Unidades

Académicas Permanentes, com o que o municipio de Parintins foi contemplado em 2007. Veja a

Figura 1:

Figura 1 Fachada da UFAM, Campus Parintins.

Fonte: www.ufam.edu.bt.

A implantacio do Curso de Pedagogia, em Parintins, decorreu das demandas existentes

para a formacdo de professores(as) na area pedagdgica, detectadas por meio de audiéncias
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publicas realizadas com a participagao de autoridades locais, de representantes da sociedade civil
organizada e de municipes (PPC DE PEDAGOGIA, 2014).

Assim, com base na Resolucio n.° 060/2007, na gestio do Reitor Hidembergue
Ordozgoith da Frota, da Universidade Federal do Amazonas, resolveu-se criar o Curso de
Licenciatura em Pedagogia, com 50 (cinquenta) vagas, turno noturno, vinculado a Unidade
Permanente de Parintins. Com a aprovagao no vestibular em 2007, os académicos do Curso de
Licenciatura em Pedagogia ingressaram na Universidade com o objetivo de obter sélida formagao
tedrico-pratica na area de educagdo, com base nos pressupostos pedagogicos desenvolvidos pela
Instituicao formadora ante o contexto local e regional, oportunizando o acesso para aqueles que
nao teriam condigdes de realizar o Ensino Superior na cidade de Manaus, capital do Estado.

A partir da apresentagao do contexto e do local de pesquisa, debrugar-nos-emos a conhecer
a estrutura pedagogica do Curso de Licenciatura em Pedagogia do ICSEZ. Nesse sentido,
destacamos que o curso foi implementado juntamente com a criacao do Instituto, portanto
possui 14 anos de existéncia.

Para conhecer nosso objeto de investigacdo, que ¢ a Formacido de Professores(as) do Curso
de Licenciatura em Pedagogia, delineamos os seguintes sujeitos da pesquisa: 06 (seis)
professores(as), de um universo de 15 professores(as) que trabalham no colegiado do curso de
Licenciatura em Pedagogia, 09 (nove) estudantes do curso e a coordenadora pedagogica do curso.

Nesse sentido, a técnica utilizada foi a da entrevista semiestruturada, direcionada aos 06
professores(as) do colegiado e a coordenadora pedagdgica do curso de Licenciatura em
Pedagogia, a partir de um roteiro de entrevista previamente elaborado e fundamentado no
referencial tedrico. Esse roteiro foi estruturado em trés partes abordando, respectivamente,
questdes sobre a caracteriza¢ao dos(das) professores(as), sobre a formagao de professores(as) e
sobre o Ensino na Formagao de Professores(as). Segundo Ludke e André (2013), a vantagem da
entrevista sobre outras técnicas ¢ que ela permite a captagao imediata e corrente da informagao
desejada.

O Quadro 01, abaixo, apresenta uma breve caracterizacao dos(das) professores(as) a partir
das seguintes categorias: cidade de nascimento, formagao académica e experiéncia em docéncia na

Educagao Basica e Superior.

Quadro 1: Caracterizagao dos(das) Professores(as) do Curso de Pedagogia do ICSEZ.

CIDADE DE ORIGEM / NATURAL
Granja — CE 01 14,3%
Manaus — AM 01 14,3%
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Maués — AM 01 14,3%
Santarém — PA 01 14,3%
Itacoatiara — AM 01 14,3%
Parintins — AM 02 28,5%
FORMACAO ACADEMICA
Graduacio em Pedagogia / Especializacio 01 14,3%
Graduacio em Pedagogia / Mestrado 01 14,3%
Graduacio em Pedagogia / Doutorado 05 28,5%
EXPERIENCIA EM DOCENCIA
Educagao Basica (0 a 5 anos) 02 28,5%
Educacao Basica (6 a 10 anos) 02 28,5%
Educacio Basica (31 a 35 anos) 03 43,0%
EXPERIENCIA EM DOCENCIA
Educacao Superior (5 a 10 anos) 01 14,3%
Educagao Superior (11 a 15 anos) 04 57,2%
Educacao Superior (16 a 20 anos) 02 28,5% Ponter Enarevisra - com
professores(as) do curso

de Pedagogia do ICSEZ/UFAM, Novembro/2018.

Ha dados obtidos durante a realizagdo da pesquisa de campo, no periodo das entrevistas,
nao apresentados no Quadro 1, porém relevantes, que sao sexo e idade. Quanto ao sexo,
predomina o feminino, com 85,7%, ¢ o masculino representa 14,3%, fato quase que natural
historicamente nos cursos relacionados a Educagao Basica. A idade dos(das) professores(as) ¢
predominante na faixa etaria de 40 a 50 anos, com 71,4% dos entrevistados, e faixa etaria acima
de 51, com 28,6% deles, informagao com a qual podemos concluir que o curso possui um quadro
de profissionais adultos com maturidade de vida.

A formagao académica dos docentes entrevistados atende as exigéncias da LDB n.°
9394/96, no Artigo 52, Inciso II, que delibera que pelo menos um ter¢o do corpo docente deve
possuir titulagdo académica de mestrado ou doutorado, o que leva a considerar que os docentes
sao levados por forca da Lei a dar continuidade em sua formagao e pela prépria natureza e
exigéncia da profissao do docente no Ensino Superior. Assim, destacamos que os quantitativos
de doutores pertencentes a esse quadro adquiriram essa titulacdo apds se tornarem docentes da

Institui¢ao, apoiados pela politica de formagao continuada da Universidade, fato relevante, uma

vez que, segundo Addulmassih & Santos (2019. p 5), “a formagdo para cidadania é abordar o

Cadernos Cajuina, v.6, n.2, Mar¢o - 2021 ISSN: 2448-0916



207

PINTO; BORGES; MOURAO. FORMAGCAO DE PROFESSORES(AS) EM PEDAGOGIA

desenvolvimento da consciéncia como parte fundamental [..] como ser humano ativo no
ambiente em que vive individual ou coletivamente”.

Mas, no que se refere a experiéncia em docéncia na Educagao Basica dos(das)
professores(as) formadores(as), chama a atencdao que 43% possuem uma expressiva experiéncia
entre 31 e 35 anos como professores(as) e/ou pedagogos(as) na Educagio Basica, o que lhes
passa seguranca ¢ bem-estar na docéncia do Ensino Superior, tendo em vista que o curso de
Licenciatura em Pedagogia é espaco de formacao de professores(as) para atuarem exatamente na
Educacio Basica.

O ICSEZ ¢é um Instituto com 14 (catorze) anos de existéncia. Com relagio a
predominancia das caracteristicas raciais, 100% dos entrevistados declararam-se pardos.
Destacou-se que o Curso possui um quadro docente em sua maioria pertencente ao contexto
amazonico, realidade que favorece a continuacao de sua permanecia na regiao, pois mais tempo
de estudo, pesquisa e extensdao contribuem para o processo de constru¢ao da propria identidade
do curso e dos futuros professores(as), diminuindo o fluxo de docentes vindos de outras regiGes
e de professores(as) transitorios, que nao permaneciam no curso por nao se identificarem com as
especificidades da regido ou por questdes pessoais.

Vasconcelos (2016) destaca que a identidade expressa o que somos. Contudo nao ¢ uma
construcao solitaria ou uma esséncia recebida, pois aprendemos o que somos em meio as relagoes
com os “outros”. E o(a) professor(a) como sujeito de identidade, responsavel pela formagao de
outras identidades, assume um papel central na formagao das identidades culturais dos estudantes
de uma determinada sociedade.

Dessa forma, destacamos que a formac¢ao docente niao se constréi por acimulo de cursos,
de conhecimentos ou de técnicas, mas sim por meio de um trabalho de reflexdo critica sobre as
préticas e de (re)construcio permanente de uma identidade pessoal NOVOA, 1995), o que, no
nosso entendimento, nao esta separado do contexto cultural e social do sujeito, respeitando as
diversidades culturais da nossa regiao.

A permanéncia dos docentes também sugere que, de alguma forma, estes estabeleceram
lacos niao somente com o ICSEZ, mas também com a comunidade parintinense, onde
construiram suas vidas, tendo em vista que muitos ja possuem cerca de dez anos como docentes
do Instituto.

Durante o processo investigativo, constatamos a Formagao Inicial dos docentes do
Instituto, levando em consideragdao o contexto histérico e os documentos legais que nortearam a

formacao de professores(as) do curso de Pedagogia, analisando o ano em que estes o concluiram.
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Grafico 1: Formagao dos Docentes do Colegiado de Pedagogia do ICSEZ.

mParecer CFE 252/1969.

Formacé&o na perspectiva da
Lei 9394/96.

Fonte: Entrevista com os docentes do curso (2018).

O grafico mostra o ano de obtenc¢ao do Curso de Licenciatura em Pedagogia, de forma que
podemos analisar em que perspectiva e em quais diretrizes o curso foi realizado. Dessa forma,
analisamos que 57% dos docentes tiveram formagao ligada ao modelo de administragdo militar-
tecnocratica, contexto no qual a formacao de professores(as) destacava os principios da
racionalidade, da eficiéncia, da produtividade e da necessidade do mercado de trabalho
(SAVIANI, 2004), que definiram os especialistas para o ensino e suas respectivas func¢des. O
curso foi regulamentado a pattir de dois documentos relevantes: o Parecer CFE n.° 252/1969% e a
Resolucao CFE n.° 2/1969.

Nessa concepeao, a estrutura curricular do curso de Pedagogia do ICSEZ em Parintins-
AM, sob a regulamentacio dos documentos oficiais citados, acarretou uma nova divisao e
organiza¢ao em duas partes: nicleo comum e nucleos especificos. O nicleo comum correspondia
do 1.° a0 4.° periodo sendo a base do curso; ja o nicleo especifico estava compreendido entre o
5° e o 8.2 periodo, quando eram oferecidas diversas habilitagdes, tais como Orientagao
Educacional, Administracio Escolar, Supervisio Escolar e Inspe¢ao Escolar (ARANTES &
GEBRAN, 2014).

Essa nova estrutura do Curso de Licenciatura em Pedagogia formando habilidades
especificas pretendia adequar o ensino superior as necessidades do modelo de mercado vigente,
pois essa formatacao necessitava capacitar os chamados especialistas em educacio, que iriam orientar
o trabalho dos(das) professores(as), diminuindo a formagao de docentes limitados apenas a sua
atuagao em sala de aula, enfraquecendo toda a possibilidade de participagao politica e pedagdgica

nas decisoes educacionais.

* O Parecer do CFE n.° 252, de 11 de abril de 1969, historicamente se identifica enquanto o terceiro marco legal do
Curso de Pedagogia, de autoria do professor Valmir Chagas, membro do Conselho Federal de Educacio. Esse
Parecer foi acompanhado da Resolugio CFE n.° 2/1969, que se incumbiu de fixar o cutriculo minimo e a duragio
do curso.
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Com isso, a formagdo de professor(a) continua a sofrer mudangas desmerecedoras frente a
sua importante fun¢do na sociedade, pelo disposto na Lei n.° 5.692/71, que visava basicamente
atender a0 momento politico-econémico do Pais. Nesse periodo, a necessidade era formar
professor(a) tecnicamente competente (MARTINS, 2008). As transi¢oes sofridas pelo Curso de
Licenciatura em Pedagogia se refletitam diretamente nos profissionais que estavam sendo

formados, conforme as falas dos docentes que vivenciaram esse momento:

Lembro que, quando formei na Pedagogia, estava tendo mudancas na legislacdo;
estava saindo da 5692/71; eu era coordenadora de uma escola, e as estruturas
mudando; tinha que me atualizar pra novas discussdes. E preciso e necessario ter
autonomia intelectual, de estar sempre buscando, renovando, porque a educagio ¢é
isso: um processo continuo de mudancas, [...] (Professora 01, Entrevista em:
13/11/2018).

Eu tinha muita vontade de ser professora quando eu terminei o curso de Pedagogia;
foi a época em que nio podia mais lecionar no ensino médio, que era o magistério, e
eu fiquei um pouco frustrada, porque eu fiz a Pedagogia querendo atuar na docéncia;
e ai, quando eu terminei o curso; ndo podia mais; o curso ja ndo tinha campo
profissional. Af eu tive que fazer as disciplinas de complementag@o curricular para
ter as disciplinas que hoje ja estdo inseridas no curso [...]. (Professora 04, Entrevista
em: 13/11/2018).

Por sua vez, 43% dos docentes do colegiado de Pedagogia do ICSEZ concentram suas
formagGes em outra perspectiva, tendo em vista que tiveram sua formagao inicial a partir das
diretrizes propostas na LDB para o Curso de Licenciatura em Pedagogia, que a partir desse
dispositivo assume um compromisso intrinseco com a Educa¢ao Basica, destinando-se a
formacao de professores(as) para exercerem fung¢des de magistério na Educagdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na Modalidade Normal; de Educacdo Profissional, na area
de servicos e de apoio escolar; e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos (Att. 4.° da Resolu¢io CNE/CP n.° 1°, de 15 de maio de 2006).

Nesse sentido, a partir de documentos oficiais como os citados acima, decorrentes de
movimentos de luta, é que houve significativas mudangas na estrutura do Curso de Licenciatura
em Pedagogia, as quais estio presentes nos dias atuais, no sentido de que a formagao de
professores(as) passa a ganhar outro significado, tornando-se espago privilegiado para
problematizar, significar e explorar os conteudos teoricos, valorizando a atividade pedagogica
como espago de pesquisa, reflexao, construcao e producio de conhecimento.

No momento da aplicagio do questionario, acompanhamos os estudantes para esclarecer

suas duvidas quanto as questoes a serem respondidas. A estratégia de acompanha-los na aplicagao

> A presente Resolucio institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagio em Pedagogia,
Licenciatura, definindo principios, condi¢des de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em
seu planejamento e avaliacio, pelos 6rgaos dos sistemas de ensino e pelas instituicoes de Educacio Superior do Pais,
nos termos explicitados nos Pareceres CNE/CP 5/2005 e 3/2006. (Art. 1.° da Resolugio CNE/CP n.° 1, de 15 de
maio de 2000).
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dessa técnica de coleta de dados foi significativa por sugerir que os estudantes pudessem
responder ao questionario e devolvé-lo, contribuindo para uma compreensio mais proxima da
realidade possivel.

Os questionarios foram constituidos por “perguntas abertas, livres ou nao limitadas, que
permitem ao informante responder livremente, usando linguagem propria, e emitir opinides”
(MARCONI e LAKATOS, 2010, p. 201), o que corrobora Gressler (2003), segundo o qual nesse
tipo de instrumento ha maior liberdade de escolha e riqueza de respostas.

Inicialmente haviamos definido a aplicagdo do questionario somente para os académicos
finalistas do curso, do 9.° periodo, por compreendermos que eles teriam cursado uma carga
horaria significativa e teriam condi¢des de responder sobre o objeto de estudo. Entretanto, ao
realizarmos a analise do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia, percebemos que as
disciplinas do Eixo 3 (Pesquisa e Pratica Pedagogica) e do Eixo 6 (Pratica Pedagdgica: Estagio
Supervisionado em Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental Regular) sio
oferecidas a partir do 4.° periodo, o que nos permitiu abarcar também os académicos do 5.° e do
7.° perfodo. Portanto o referido instrumento foi aplicado no segundo semestre de 2018, a 10%
dos estudantes do 5.°, do 7.° e do 9.° periodos.

Assim, dos estudantes que participaram da pesquisa, 78% siao do sexo feminino; e 22%, do
sexo masculino, reproduzindo uma cultura expressiva do sexo feminino com relagao a docéncia
nas séries iniciais. Quanto as questoes étnicas e raciais, 78% se declararam pardos (caboclo,
branco e cafuzo), 11% brancos e 11% negros, o que ratifica a percep¢ao de Vasconcelos (2016)
a0 apresentar as caracteristicas da populagdo parintinense, que é predominantemente descendente
de portugueses e indigenas, formando assim o caboclo parintinense.

Destacamos que o grupo de estudantes participantes da pesquisa, ao responderem ao
questionario, revelou que cerca de 66,5% possuem idade entre 20 e 30 anos; e 33,5%, idade entre
31 e 51 anos, o que revela o crescente acesso de jovens a universidade. Essa ¢ uma realidade
distinta das primeiras turmas do curso, que atendia profissionais que ja atuavam nas escolas sem a
formacao, por isso o curso era oferecido no horario noturno.

Entretanto hoje, com esse novo perfil de estudantes, analisamos outra realidade do
municipio de Parintins: os jovens, ao concluitem a Educa¢io Basica, adentram o espago da
universidade rapidamente, conforme a fala da Professora 01: ““[...] hoje o perfil dos alunos, muitos
deles estdo chegando a universidade com 18 anos de idade no curso de Pedagogia”. Esse
contexto esta proporcionando um estudo sobre a alteragdo no horario de oferta do curso no
Instituto, de forma que passe a ser diurno, inclusive por sua localizagdo, que fica um pouco

distante da 4rea urbana.
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Diante do exposto, podemos avaliar que o Curso de Licenciatura em Pedagogia do ICSEZ
¢ composto por sujeitos sociais heterogéneos, formados por vivéncias, conhecimentos e saberes
diversos, o que possibilita diversas formas de compreender o mundo.

No tépico seguinte discutiremos os elementos basilares para a construg¢ao da docéncia,
enfatizando a experiéncia e a vivéncia na formacao de professores(as) no curso de Licenciatura

em Pedagogia.

2. ADOCENCIA E A EXPERIENCIA NA FORMACAO DE PROFESSORES(AS) NO
ENSINO SUPERIOR

O tempo passou, e somente com a promulgacio da LDB n.° 9.394/96, que define as
diretrizes e as Bases da Educacao Nacional e regulamenta o Sistema Federal de Ensino, estimula-
se e faz-se referéncia explicita a preparagao pedagogica para o exercicio da docéncia no Ensino
Superior ao exigir que as instituicdes de ensino superior tenham parcelas de seus professores

titulados em nivel de pés-graduacio, conforme o disposto no artigo 66 desse dispositivo:

A preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de
pos-graduacio, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.
Paragrafo tnico: O notorio saber, reconhecido por universidade com
curso de doutorado em area afim, podera suprir a exigéncia de titulo

académico (BRASIL, p. 48, 1990).

Pimenta & Anastasiou (2005) enfatizam que essa Lei ndo concebe a docéncia universitaria como
um processo de formagao, mas sim como uma preparacio para o exercicio do magistério
superior, que sera realizado prioritariamente (nao exclusivamente) em pés-graduagao stricto sensu.
Essa realidade contribui para a expansao dos cursos de pos-graduagao s#icto sensu, pois um dos
principais fatores que promovem a melhoria da qualidade do ensino é a formaciao dos
professores para o exercicio da profissio. Mas o que observamos nos cursos de pés-graduagiao
que os habilitam para a docéncia é a énfase nos conhecimentos especificos, configurando-se o
fortalecimento da competéncia técnico-cientifica em detrimento da valorizagdio a formacao
didatico-pedagogica.

Nesse sentido, para Masetto (2003), a docéncia em nivel superior exige professor(a) com dominio

na area pedagbgica. Para o autor, esse ¢ o ponto mais carente dos(das) professores(as)
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universitarios(as), pois parte deles(as) ainda concebem os conhecimentos didaticos pedagdgicos
como algo supérfluo e desnecessario para as atividades de ensino.

A docéncia em qualquer nivel de ensino requer comprometimento com o que se faz, trabalhando
com uma boa relagao professor(a) e estudante, tendo a responsabilidade de formar profissionais
que futuramente sejam capazes de produzir, criar e transformar a sociedade por meio dos
conhecimentos que foram construidos e reconstruidos mediante um processo formativo
favoravel a isso.

Destacamos que essa perspectiva esta presente no processo formativo de futuros(as)
professores(as) do colegiado de Pedagogia do ICSEZ. Eles assumem esse compromisso na
formacio, pois, quando perguntados sobre a visio que eles/elas possuem sobre o significado de
ser professor(a) no Curso de Licenciatura em Pedagogia, foi possivel registrar por meio das

entrevistas os seguintes discursos:

O que ¢ ser professor(a) no Curso de Licenciatura em Pedagogia?

E ser uma profissional comprometida com o ser humano, a sua formagdo humana, na
sua forma integral, porque ndo da pra pensar a formagdo do ser humano s6 no
ambito da técnica ou do cognitivo, entdo € ter esse comprometimento com a
formagdo humana integral. E eu me sinto muito comprometida com a transformagéo,
com a disseminagdo de conteudos e experiéncias que possam fazer essa
transformag@o do ser humano e que possam ter uma leitura critica da realidade [...].
(Professora 04, Entrevista em: 13/11/2018).

E contribuir para a formagio de futuros professores que nio passem apenas por sua
competéncia técnica, mas também por sua competéncia em termos de
distinguir os conhecimentos necessarios ao homem na sociedade atual; [...] ser
professora do curso ¢ proporcionar aos futuros professores a docéncia com
autonomia, com reflexdes sobre a realidade na qual esté inserido, e principalmente
saberem articular os saberes para coloca-los em pratica. E dificil, mas jamais
deveremos desistir. (Professora 05, Entrevista em: 19/11/2018).

[...] ser professor no curso € permitir que o académico se construa e seja sensivel a
medida que ele se conscientiza a fazer diferente. Entdo eu oriento o meu aluno
dentro da academia para que, quando ele chegar 14, ele faca diferente, mas ele s vai
fazer se ele quiser, mas, na perspectiva que eu tenho, é que, quando ele saia daqui,
ele faca porque ele sabe e se sensibilizou pra isso; e ele vai ter consciéncia do que
ele tem que fazer [...] (Professora 06, Entrevista em: 14/11/2018).

Analisando as falas dos(das) professores(as), fica evidente a preocupagiao em realizar uma
formacdo que promova a preparagao de docentes criticos e reflexivos para serem protagonistas
de suas praxis, pautados no compromisso de formarem futuros profissionais que respeitem a
diversidade do contexto amazonico.

Sob essa otica, Pimenta (2011) enfatiza que a educa¢do enquanto pratica social humana é
um fendomeno mével, historico, incluso, que nao pode ser captado na sua integridade, sendo na
sua dialeticidade. Ela ¢ transformada pelos sujeitos da investigagao, que se transformam por ela

na sua pratica social. Cabe af na pratica do educador realizar um estudo sistematico, especifico,
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rigoroso como forma de se interferir consistentemente nessa pratica social da educagdo, cuja
finalidade ¢ a humanizacao dos homens.

Dessa forma, o Ensino com Pesquisa enquanto metodologia presente no processo
formativo de professores(as) tem como dire¢ao o interminavel projeto histérico de humanizagao
dos homens, ou seja, “a desalienacao - a transformacdo das condi¢des sociais produtivas e
reprodutivas da alienagao (desumanizagao)” (PIMENTA, 2011, p. 66). Sabemos que esse ¢ um
processo dificil, com muitos desafios, mas o compromisso assumido nas falas se reflete na pratica
cotidiana do processo formativo, conforme a finalizagao da fala da professora “E dificil, mas
jamais deveremos desistit” (Professora 05, Entrevista em: 19/11/2018).

Na fala da Professora 06, percebemos a preocupagao em despertar a sensibilidade e o
interesse dos estudantes em um fazer pedagdgico diferente, que respeite as diferengas no
contexto da sala de aula, a partir das vivéncias e das experiéncias no chio da escola, durante o

processo formativo. Diante disso, Gomes e Silva (2011, p.23) afirmam que:

A formagdo de professores(as) para a diversidade ndo significa a criacdo de uma
consciéncia da diversidade; antes, ela resulta na apropriagdo de espagos, discussdes e
vivéncias em que se compreenda a estreita relacdo entre a diversidade étnico-
cultural, a subjetividade e a inser¢do social do professor e da professora, os quais,
por sua vez, se preparardo para conhecer essa mesma relagdo na vida dos(das)
alunos(as) [...].

Diante disso, observamos a responsabilidade imbricada na pratica educativa realizada
pelos docentes. Tais praticas possuem “o sentido de transformagao das condigoes da realidade,
que impedem a humaniza¢ao dos homens” (PIMENTA, 2011, p. 67), especificamente no que
tange ao tratamento ao proximo, que deve respeitar as diferengas e a diversidade cultural presente
na escola, tendo em vista que o municipio de Parintins possui uma populacio rica em pluralidade
cultural, dando origem assim ao caboclo parintinense, formado de descendentes de portugueses e
indigenas, além de diversos imigrantes como japoneses, nordestinos, judeus, italianos e outros,
constituindo uma cultura singular, caracterizada pelos seus costumes, seus valores e seus modos
de vida (VASCONCELOS, 2016).

De acordo com o exposto, o Ensino com Pesquisa, presente na formacio de
professores(as), permite a articulagao dos desafios na docéncia impostos pela sociedade, uma vez
que, por meio dessa combinagao, favorece-se o desenvolvimento da capacidade que o estudante
tem de perceber a realidade a ponto de questiona-la, buscando novas formas de construi-la por
meio da elaboraciao de novos conhecimentos. Esses saberes nao estio isolados, mas sim foram
construidos mediante um contexto socio-historico e cultural do individuo, o que lhe permite uma

nova forma de perceber e de pensar a realidade.
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Segundo Gomes (2012) o Ensino com Pesquisa permite essa articulagdo por meio da
interacdo entre os sujeitos do conhecimento. Professor e aprendiz sdo sujeitos do mesmo
processo, que envolve a investigacdo, a criagdo, a construcao e a reconstru¢ao de conhecimentos
sem perder de vista os conteudos, 0 contexto e 0s proprios sujeitos.

Entretanto muitos sao os desafios para a construciao profissional do ser professor(a).
Apesar da exigéncia de docentes doutores para a atuagao no Ensino Superior, ¢ comum nas falas
ouvir que qualquer um pode ser professor(a) e que “dar aula” é uma tarefa facil, ou “quem tem
conhecimento sabe ensinar”. Sabemos que ensinar nio é uma tarefa facil nem nunca foi.
preciso desconstruir essas concepgdes, uma vez que ensinar nao implica apenas a transmissao de
conteudo, mas sim uma série de aspectos que vao além das competéncias técnicas e cientificas
ligadas ao aprendizado da profissio docente. Nao basta apenas saber comunicar-se: é preciso que
os saberes, as experiéncias, os conhecimentos curriculares e pedagogicos estejam articulados para
o alcance dos objetivos e para que o processo de ensino e aprendizagem seja alcangado
(PIMENTA, 2014).

Segundo Imbernén (2010, p. 90), “um dos mitos na profissio docente é que ensinar é
facil. Ensinar sempre foi dificil, mas nos dias de hoje passou a ser ainda mais dificil”, diante do
volume e do acesso a informagao por meio de veiculos midiaticos, que prendem a atengao dos
estudantes fazendo que ambientes virtuais sejam mais interessantes que as paredes da escola,
confundindo os estudantes no que tange ao entendimento de que o acesso a informagao seja a
aquisicao do conhecimento.

Nesse sentido, as exigéncias da docéncia no contexto em que estamos inseridos implicam
a construcdo de saberes que vao além da experiéncia profissional e da titulagdo. Para tanto, exige-
se desse profissional uma formagao que ofereca condi¢Oes para este apropriar-se de instrumentos
e de técnicas que ultrapassam a simples vontade de querer ensinar.

Para a atividade docente, como em qualquer profissao, é imprescindivel a construgao de
saberes especificos, elaborados e reelaborados, adquiridos nos cursos de graduagio e pos-
graduacdo. Atrelados a isso, estao os saberes pedagdgicos, que possibilitam ao(a) professor(a)
planejar, desenvolver e avaliar sua pratica pedagdgica muito além de outros aspectos que s6 virdo
a partir da experiéncia pratica de vivenciar o processo.

A partir disso, podemos apreender, com as falas dos docentes do Curso, os desafios
presentes nas primeiras experiéncias como docentes da Licenciatura em Pedagogia, quando os

questionamos: Como se deram as suas primeiras experiéncias como professor(a) no curso de Pedagogia?

Os primeiros anos, como tudo era novo pra gente, 0 corpo que estava se organizando
de professores no curso, [...] quando era pra ir pra sala de aula mesmo, ai ¢ que era o
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negdcio; eu ia, e toda vez ia com uma frase na cabeca: o que, que eu vou dizer hoje,
que pra mim eu ndo sabia o que eu ia falar (risos), o que eu ia dizer, como que eu ia
comegar, apesar de ter tudo. Assim eu sempre tive cadernos; cada semestre que
comecava, geralmente eu tenho um caderninho pra anotagdes daquela disciplina, e
nesse caso entdo eu ja tinha meu roteiro, mas ndo estava preparada pra esse
momento do embate. E outra coisa que eu queria muito que os alunos ndo
perguntassem nada; eu queria dar aula sem que ninguém perguntasse nada; parecia
assim que eu ia travar. Eu acho que no primeiro ano foi um nervosismo, quase que
total durante cada dia que eu tinha que dar aula; foi bem complicado acostumar
assim com isso; mas aos poucos, assim, como era uma turma bem heterogénea,
havia os grupos de alunos bem novinhos; existia um grupo de alunos ja com idade
mediana, mas também tinha um grupo de alunos ja com idade bem avancada,
pessoas que ja eram avos. Mas pouquissimos tinham a experiéncia do magistério,
entdo isso ja me dava uma seguranga, que eu tinha o exercicio do magistério na
educagdo basica, [...] entdo isso ja me dava suporte, e ai a gente acabava dialogando
muito, e eles acabavam perguntando (risos). E a aula fluia bem legal. (Professora 02,
Entrevista em: 14/11/2018).

Eu me sentia estimulada e desafiada. E, sempre que eu tinha dificuldade, eu recorria
aos meus professores que também tinham sido meus professores na graduacdo, ai
eles me ajudavam com indicagdo de texto, metodologias, entdo essa troca de
experiéncia com eles pra mim foi fundamental; e até hoje eu tenho esses professores
como referéncia, pela maneira como eles conduziam as atividades, a maneira
dialogica; e estar sempre aberta para o novo ¢ a troca de experiéncia (Professora 04,
Entrevista em: 13/11/2018).

[...] Aqui no Instituto, quando eu cheguei aqui, assim, o tUnico entrave (Eu,
Professora X ¢ Y) foi como se nos ndo estivéssemos experiéncia nenhuma; nos ja
tinhamos mais de nove anos de experiéncia na Educagdo Superior. E, quando nos
chegamos aqui, fomos tratados como se ninguém tivesse experiéncia nenhuma.
Assim, como eu me sentia assim, desprezada, tudo que nds construimos na nossa
trajetoria, nds sofremos porque ja havia um clima e uma cultura estabelecida, ai nos
chegamos e fomos vistas. (Professora 05, Entrevista em 19/11/2018).

Dentro da atividade do ensino da Educagdo Basica, eu sempre fui intérprete de
Libras na Educagdo Basica, entdo minha experiéncia como professora nesse periodo
¢ inexistente. Quando eu digo professora, eu digo a professora que planeja, que
corrige, que faz as atividades inerentes a como organizar e trabalhar essa aula dentro
da sua sala. Entdo eu sempre fui intérprete, eu nunca planejei, nunca corrigi prova,
nunca lancei nada, eu s6 era intérprete da lingua de sinais. Ent8o, quando eu entrei
para o curso, eu tive alguma dificuldade sim, exatamente por esse contexto, por ser
intérprete, e ndo professora no formato que se entende o que € ser uma professora.
(Professora 06, Entrevista em: 14/11/2018).

Com relagdo as primeiras experiéncias na Educag¢ao Superior dos docentes entrevistados,
diversas respostas foram apresentadas. A fala da Professora 02 retrata sua angustia e seus desafios,
tendo em vista que o ICSEZ foi o lugar onde iniciou suas primeiras experiéncias como
professora do curso e na Educagao Superior.

A fala da Professora 05 também ressalta os desafios enfrentados nos primeiros anos como
professora do Instituto; diferentemente da Professora 02, ela ja tinha nove anos de experiéncia
como docente no Ensino Superior, mas sentiu dificuldades no trabalho coletivo. Isso porque,
segunda ela, ja havia uma cultura estabelecida no curso. Dessa forma, destacamos que o trabalho
coletivo ¢ uma agao resultante da concepgao de formacio, a qual tem sido a base de formagao

para o modelo de sociedade vigente.
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A fala da Professora 04 demonstra a forte influéncia e a amizade construida com seus
professores no curso de formagao inicial, apresentando-os como referéncias e apoios nos
momentos de angustias, nos primeiros anos como docente do curso.

A fala da Professora 06 narrou que suas dificuldades foram provenientes do fato de ela nao
ter nenhuma experiéncia na Educagao Basica como professora, pois seu trabalho era apenas de
intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Zabalza (2004) menciona que existem
desafios proprios da pratica docente e que a docéncia nao ¢ algo que se aprende na pratica. Sao
necessarios conhecimentos, competéncias e habilidades para desempenhar a profissio: “Como
em qualquer tipo de atividade profissional, os professores devem ter os conhecimentos e as
habilidades exigidas a fim de poder desempenhar adequadamente as suas fungoes” (ZABALZA,
2004, p. 108).

No entanto o Professor 01 e o Professor 03 afirmaram nio terem sentido dificuldade, em
decorréncia dos mais de 30 anos de experiéncias na Educagao Basica, o que foi fundamental para

a construcao da docéncia no Ensino Superior.

A minha trajetoria e vivéncia na Educag@o Basica (Educagfo Infantil, Anos Iniciais,
Coordenadora Pedagogica, Educagdo de Jovens e Adultos) foram fundamentais para
formar novos professores; [...] eu tinha certa seguranga, porém senti necessidade de
um aprofundamento teoérico; sempre fui muito autdnoma nos estudos; busco me
atualizar. (Professora 01, Entrevista em: 13/11/2018).

Normal; eu ja era professora. (Professora 03, Entrevista em: 14/11/2018).

Para além das especificidades das primeiras experiéncias dos docentes, os desafios da
docéncia na constru¢ao de conhecimentos na Educacio Superior articulam-se em torno da ideia
de que novos desafios estdo postos pela pratica social concreta, desafios econdémicos, politicos,
sociais e culturais, de forma que o docente deve ser capaz de articula-los mediante o ensino.

Gongalves (2000) afirma que, com o tempo e a sucessao de turmas nesse pProcesso,
poder-se-ia formar uma nova geragdo de professores(as), e essa formacdo resultaria em uma
cultura profissional e em professores(as) que estariam, no ambito da nova experiéncia de aula

vivida, produzindo saberes e valores que lhes possibilitassem exercer a profissio com autonomia.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo dos(das) professores(as) no contexto amazOonico precisam assumir uma
concepcao de luta para o enfrentamento da realidade concreta que se passa no espago das escolas,
especialmente quando o que se defende é uma formacdo dos(as) professores(as) protagonistas de

um novo modo na produc¢iao de conhecimentos que despertem o senso critico, ante os perversos
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mecanismos utilizados pelo sistema economico vigente, que aceleram as desigualdades sociais,
inclusive por meio da educagao.

Nesse sentido, destacamos a importancia de conhecer como o Curso de Licenciatura em
Pedagogia trabalha a Formacao de Professores(as) no Instituto de Ciéncias Sociais, Educa¢ao e
Zootecnia (ICSEZ) em Parintins-AM, tendo em vista que esse municipio reflete as peculiaridades
do contexto amazonico, com uma populacio formada por ribeirinhos, caboclos, agricultores,
agricultoras familiares, trabalhadores rurais, trabalhadores do campo e pequenos produtores.

Nesse sentido, destacamos que os cursos de formacao de docentes, inseridos para atender
a esse contexto, necessitam preparar os(as) futuros(as) professores(as) para lidarem com respeito
e valorizagao aos diversos falares — imaginarios —, além de crengas e de valores dos educandos,
levando-os a valorizarem os seus saberes e as experiéncias culturais, que hd muito foram
silenciados por uma educa¢ao homogénea, reprodutora da cultura dominante.

Nesse sentido, investigamos acerca da formagdo de professores(as) ofertada no Instituto
de Ciéncias Sociais, Educa¢iao e Zootecnia (ICSEZ) em Parintins-AM, a partir da analise dos
dados obtidos neste estudo, que demonstraram o compromisso do colegiado de Licenciatura em
Pedagogia em realizar uma formagao que promova a preparagao de professores(as) criticos(as) e
reflexivos(as) para serem protagonistas de suas praxis e que respeitem a diversidade do contexto
amazonico.

Dessa forma, destacamos que no processo formativo desses(as) professores(as) sao
desenvolvidos praticas pedagogicas que valorizam os conhecimentos de mundo dos discentes, a
produgao de atividades diferenciadas com carater pratico e ladico, por oferecerem um processo
formativo dinamico, atrativo e motivacional aos estudantes para a construcao de conhecimentos.
A luz dos argumentos, o Ensino e a Pesquisa presentes na formagio de professores(as) se
instituem como importantes ferramentas para a realizagio de um ensino mais atrativo e
significativo aos estudantes, que proporcione importantes contribui¢des na melhoria do processo
formativo de professores(as) e a apropriagao de conhecimentos pelos estudantes, mas também a

sensibilizacao dos futuros docentes para a importancia desse recurso pedagdgico.
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