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RESUMO: Os objetivos deste estudo é evidenciar quais as estratégias utilizadas por alunos
adultos na aprendizagem da Lingua Inglesa e como elas ocorrem, dentro do contexto de uma
sala de aula de uma escola de idiomas. O cenario de sala de aula observado correspondeu a
realidade educacional de duas turmas de nivelamento basico em Inglés. O estudo de caso,
com abordagem qualitativa, foi dividido em dois momentos: observagdes iniciais e
entrevistas realizadas com alunos adultos das turmas observadas. Constatou-se que o aluno,
além do auxilio do professor dentro da sala de aula, usou aplicativos como o Google Tradutor.
Também foi possivel verificar que por mais que ao aluno seja proporcionado materiais extras
ou apoio docente, a aquisi¢ao e aprendizagem da Lingua Inglesa somente é possivel quando

ele assume a posicao de principal agente no seu processo de aprendizagem.

Palavras-chaves: Aprendizagem da Lingua Inglesa. Estratégias de Aprendizagem.

Aprendizagem de Adultos em Lingua Inglesa. Professor.

ABSTRACT: The objectives of this study are to highlight which strategies are used by adult
students in learning the English language and how they occur, within the context of a
language school classroom. The classtoom scenario observed corresponded to the
educational reality of two basic level English classes. The case study, with a qualitative
approach, was divided into two moments: initial observations and interviews with adult
students from the observed classes. It was found that the student, in addition to the help of

the teacher within the classroom, used applications such as Google Translate. It was also
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possible to verify that, although the student is provided with extra materials or teaching
support, the acquisition and learning of the English language is only possible when he

assumes the position of main agent in his learning process.

Keywords: English Language Learning. Learning Strategies. English Language Learning for
Adults. Teacher.

INTRODUCAO

A necessidade de destacar-se em meio a uma sociedade, na qual a demanda aponta a
um imediatismo, a um supérfluo ultravalorizado por meio de midias sociais de diferentes
naturezas e esséncias, conduz muitas vezes a falta de objetivos ao ser humano.
Concomitantemente, vive-se em um mundo onde, cada vez mais, as barreiras culturais, estio
sendo derrubadas.

Em conjunto a este panorama delineado pelas nascentes tecnologias de dltima geracao
e um ritmo quase vertiginoso, ha o acesso a diversas fontes de informac¢do tomando
propore¢oes que, até ha alguns anos, jamais haveria de se cogitar. Com apenas um clique do
mouse ha, instantaneamente, uma obtengao virtual de infinitas possibilidades tematicas que
confluem umas apods as outras a esta interligada rede de computadores conhecida como World
Wide Web. F neste sentido que, nesta era virtual, o ensejo em aprender uma Lingua
Estrangeira torna-se, uma necessidade. A sua aprendizagem torna-se recurso pelo qual o
cidadao deste mundo globalizado tenta se diferenciar dos demais no competitivo mercado
de trabalho; mercado este tomado fortemente pela influéncia de uma lingua, que hoje tem
proporgoes globais jamais presenciadas na Historia até entio — a Lingua Inglesa.

Em um adendo, uma pesquisa elaborada pelo Instituto de Pesquisa Data Popular
para o British Counci/ chamada “Demandas de Aprendizagem de Inglés no Brasil” (2013),
organizacao internacional do Reino Unido para relagdes culturais e oportunidades
educacionais, mostra que, no Brasil, pelo menos 5,1% da populag¢ao de 16 anos ou mais
possui algum conhecimento do idioma. No entanto, diferencas entre as geragoes mais jovens,
de 18 a 24 anos, o indice deste porcentual dobra. Em contrapartida desta realidade, chocam-

se quando questionados sobre a falta de um Ensino Basico de qualidade somada ao baixo
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acesso a cursos privados de Inglés, resultando ao mercado de trabalho dificuldades em
encontrar profissionais que tenham proficiéncia ou fluéncia na Lingua Inglesa.

Neste sentido, compreender, no ambito da sala de aula, as condi¢des de producido nas
quais uma frase pode ser dita, ou seja, em quais situagoes de interlocucdo a frase pode ou
deve ser usada para a construgio dos sentidos, é necessario para a aprendizagem entre
sujeitos adultos. A velha férmula da elicitagao repetitiva e mecanica de frases feitas, ou a
traducao termo a termo de palavras isoladas, acaba por se tornar uma tentativa va de se
aprender uma Lingua Estrangeira. Isso acaba por nos levar a questionar acerca dos

procedimentos pelos quais ocorre efetivamente a aprendizagem da Lingua Inglesa.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM EM LINGUA INGLESA

Quando atravessa os pensamentos de determinado individuo o vocabulo
“estratégia”, pensa-se, primeiramente, como um sin6nimo para a ideia de encontrar maneiras
diferentes para se atingir algum objetivo. Isso nio deixa de ser concreto, mas, a0 mesmo
tempo, soaria um tanto redundante em deter-se somente a uma significacao simples. Podet-
se-ia, neste sentido, pensar a respeito da finalidade de uma estratégia quando determinado
sujeito, posto em uma situagdao em que se confronta com algo, e o tenha que resolver, adota
uma forma de cumpri-la de uma maneira concreta.

Dentro do campo da aprendizagem, Perraudeau (2009) destaca que, em muitas
ocasides, a estratégia em si simboliza uma “coordenagao de procedimentos, escolhidos em
um painel de possibilidades, em razdo de uma suposta eficiéncia e em fun¢ao de uma dada
finalidade” (p. 7). O uso de uma estratégia em meio a aprendizagem supotia uma coexisténcia
de variadas condi¢Oes, das quais o mesmo autor elenca a lucidez do sujeito sobre a tarefa a
ser realizada, a compreensao percebida por este no objetivo apresentado, sua capacidade em
movimentar um agrupamento de procedimentos e a efetuagao da escolha entre eles.

Outros autores tem enfatizado a importancia a importancia do design dado pelos
professores ao ensino ministrado ao ensinar uma segunda lingua, assim como a relevancia e
necessidade da conexdo que deve ser dada entre as tarefas e a vida real dos estudantes, ou
seja, o contexto no qual o estudante esta envolvido. (ELLIS et al 2019; SHRUM; GLISAN,
2016; SPICER-ESCALANTE, 2019; VANPATTEN, 2017)

Assim, para qualquer atividade que demande determinado esfor¢o, em que o individuo
tenha de utilizar seus conhecimentos prévios perante ela, este deve usar capacidades precisas

e que possam agir perante os materiais a sua disposi¢ao para a execugao da tarefa, para, assim,
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extrair sua ideia principal. Para cada atividade apresentada dentro do ambiente da sala de
aula, existe esta ou aquela estratégia que havera de ser escolhida para sua aquisicao,
dependendo da preferéncia de cada individuo e do contexto ao qual esta exposto.

Atinge-se, portanto, um objetivo de determinada tarefa, quando se desenvolve uma
estratégia particular que, apoiada em capacidades ja dominadas, possibilita a construgao de
um conceito novo, criando-se, assim, uma nova capacidade. De tal maneira, a partir de uma
competéncia dominada e de capacidades ja delineadas, desenvolver-se-4 uma nova estratégia
de acordo com sua complexidade, levando a constru¢ao de novas capacidades, possibilitando
a fecundagao de novas estratégias.

Quando se volta ao uso de estratégias de aprendizagem no contexto da Aquisi¢ao da
Segunda Lingua, percebe-se que seu uso nio se difere tanto do uso geral em sala de aula.
Oxford (1990), Shrum e Glisan (2016) frisam que tais estratégias sio importantes para o
aprendizado linguistico, pois sdo ferramentas para um envolvimento ativo de sua
aprendizagem, tornando-se essencial para o desenvolvimento das competéncias
comunicativas.

De acordo com Oxford (2003), estratégias de aprendizagem sao percebidas como
comportamentos especificos que alunos utilizam para aprimorar sua aprendizagem em uma
Lingua Estrangeira. A autora também lembra que uma estratégia dada nio é nem boa
tampouco ruim, é simplesmente neutra até que o contexto no qual ela sera aplicada seja
considerado. Para que uma estratégia possa alcangar resultados positivos, trés condigoes
devem, em sua esséncia, ser consideradas: quando a estratégia se relaciona bem na tarefa de
Lingua Estrangeira no momento; quando a estratégia se encaixa as preferéncias de estilo de
aprendizagem do aluno; e quando a estratégia ¢ empregada efetivamente pelo aluno e
relaciona-se com outras estratégias relevantes. Estudos com perspectivas similares as de
Oxford (2003) tém sido realizadas por Ellis et al (2019), Lee e VanPatten (2003), Lightbown
e Spada (2013), VanPatten (2017) entre outros.

Quando estas estratégias alcancam estas condigdes, elas fazem com que o processo de
aprendizagem seja mais efetivo, mais rapido e mais facil ao aluno, ocasionando, também, que
ele se torne um aprendiz mais independente. Quando os alunos nio sao incentivados pelo
professor a usar seus proprios recursos e métodos de estudo do objeto diante deles, tendem
a empregar estratégias nas quais refletem seus estilos de aprendizagem mais basicos. As
estratégias de aprendizagem sio intencionalmente utilizadas e conscientemente controladas
pelo aluno, o que se torna um movimento ciente em torno de determinado objetivo

linguistico a ser alcangado sob este prisma.
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Dentro da aprendizagem em Lingua Estrangeira, o uso de estratégias de aprendizagem
¢ fortemente relacionado ao alcance e a proficiéncia da lingua. Alunos que frequentemente
empregam estratégias de aprendizagem em sua aquisicao da Lingua Estrangeira desfrutam de
um alto nivel de autoeficicia. Dessa maneira, percebe-se que estratégias de linguagem
apropriadas sio aquelas que auxiliam no desenvolvimento de bons aprendizes de uma Lingua
Estrangeira. Ao mesmo tempo, estratégias de aprendizagem inapropriadas sao as que
auxiliam no entendimento das falhas frequentes de aprendizes de baixa produtividade.

A partir do momento em que o aluno em questao assume responsabilidades de sua
prépria aprendizagem, refor¢a sua autonomia como aprendiz. Como Oxford e Nyikos (1989)
complementam, estes fatores tornam-se importantes em virtude de estes aprendizes
necessitarem seguir firmes em sua aprendizagem, mesmo quando nio estdo situados dentro
do universo da sala de aula. As autoras também comentam que estudos demonstram que as
estratégias de aprendizagem voltadas a lingua estrangeira ajudam seus respectivos aprendizes
a assimilar novas informagoes as suas ja preexistentes estruturas mentais, criando, assim, um
esquema complexo e rico. Na medida em que estes alunos vao avangando em seus estudos
de lingua estrangeira, eles acabam por desenvolver seus proprios entendimentos e modelos
dentro de sua aquisi¢do na lingua-alvo. Diferentemente das demais caracteristicas que um
aluno pode apresentar em seu processo de aprendizagem, tais como aptidao e estilo cognitivo

geral, as estratégias de aprendizagem que utiliza sao facilmente receptivas ao ensino.

O CAMINHO DA PESQUISA

Para a conducio desta pesquisa de natureza qualitativa, utilizou-se como procedimento
técnico um estudo de caso desenvolvido em um ambiente escolar que compreende uma
determinada escola de idiomas, a qual nao havera de ser nomeada. Ferramentas de roteiros
de observagdo e entrevistas foram empregadas, seguidas por analises textuais discursivas
como forma de melhor analisar o corpus formado pelos roteiros de observagao e as entrevistas
realizadas.

Foram observadas duas turmas do programa de nivelamento basico. As turmas serdo
aqui nomeadas “A” e “B”. Tal medida ¢ adotada na pesquisa em virtude dos termos de sigilo
entregues em forma de carta de apresentagdo a dire¢io da escola, visando o sigilo
compromissado previamente.

Apos as observagdes realizadas no primeiro semestre de 2017, 15 alunos foram

convidados a participar da entrevista tragada pela pesquisa. O critério de escolha se deu pelo fato
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de estar na faixa etaria caracteristica de um adulto e ter frequentado todas as aulas observadas

anteriormente. Um total de 11 alunos participou da entrevista, os demais nao tiveram

disponibilidade.

Professor e Alunos no Contexto da Sala de Aula de Lingua Inglesa

Cada aluno observado neste primeiro momento possufa sua propria motivagao para o
aprendizado da Lingua Inglesa: seja por motivos pessoais que englobavam viagens pelo
mundo, ou por motivos profissionais, devido a importante representaciao que a lingua tinha
no universo ao qual este aluno estava situado, isso servia como uma motiva¢ao propria e
unica em seu processo de aquisi¢ao e aprendizagem na Lingua Inglesa.

As observagoes feitas junto a estas turmas proporcionaram reflexGes a serem
consideradas na composi¢ao e escrita da pesquisa. Por mais que ambas as turmas estivessem
situadas pedagodgica e linguisticamente no nivelamento basico de Inglés, pode-se perceber,
em muitos aspectos, pontos que os distanciavam e pontos que 0s aproximavam. Vale
lembrar, também, que as turmas observadas estavam um semestre de diferenga uma da outra.

Os alunos, em geral, apoiavam-se muito durante as explicages dos professores quanto
ao recurso da escrita: palavras novas, diferencas de uso de expressoes, significacoes atribuidas
a vocabulos aprendidos, eram todos transcritos em cadernos ou nas bordas das paginas dos
Student’s Books. Como serdo observados nas respostas coletadas das entrevistas conduzidas
junto a estes alunos, muitos deles utilizavam-se desta estratégia como forma adotada por eles
quando reservavam um momento aos estudos individuais.

Outro ponto a levantar neste contexto ¢ a resisténcia ao uso da Lingua Inglesa em sala
de aula quando da comunicacdo oral. Por mais que na turma “B” o incentivo docente ao uso
da lingua era presente nos momentos de aprendizagem, muitos dos alunos recusavam-se ou
evitavam o uso de palavras ainda nio dominadas por eles. Mesmo com a presenca de
elementos na sala de aula incentivadores ao uso pratico e oral da lingua, e tendo também o
professor os lembrando sistematicamente de tal pratica, os alunos ainda eram limitados pelas
barreiras linguisticas erguidas entre eles. J4 no caso da turma “A”, por ter tido naquele
semestre o seu primeiro contato em espago aulico com a Lingua Inglesa, a resisténcia se
mantinha, bem como a inseguranca e o receio de pronunciar as palavras ali aprendidas. O
primeiro passo a ser dado é possibilitar o desenvolvimento da autoconfianca. Essa

construcao somente sera possivel com a cooperacao de professor e aluno neste contexto,
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uma vez que a confianca se revela como “[..] chave para o aprendizado eficaz”
(DEAQUINO, 2007, p. 60).

Os alunos de ambas as turmas possuiam um bom relacionamento com seu professor.
A reciprocidade demarcada nesta relagdo proporcionou para os alunos momentos que
possibilitaram uma compreensio das atividades introduzidas em sala de aula. Por mais, no
entanto, que os alunos da turma “A” tivessem uma relagdo boa com o seu professor, muitos
momentos em sua aprendizagem acabaram sendo afetados, uma vez que se detinham em
devaneios aleatérios durante a execucdo das tarefas, afastando-se do principal objetivo
almejado pelo professor.

Outro ponto que chamou a atengao durante as observagdes fol a postura que alguns
alunos haviam adotado no desenvolvimento das aulas. Os alunos provenientes da turma “A”,
por exemplo, em determinadas ocasioes, centravam suas expectativas de aprendizado

linguistico no seu professor. Os alunos da turma “B”, entretanto, ja demonstravam um

>
comportamento diferente, com alguns adotando uma postura mais ativa e independente em
seu aprendizado, apesar de outros terem demonstrado uma certa passividade para aprender,
deixando-se ser conduzido, as vezes, pelo erro, e esperando pela correcao do professor.

Lemov (2011) denota a importancia da participacao ativa do aluno em seu processo de
aprendizagem. Fle acredita que este envolvimento maior dos alunos na aprendizagem “[...]
permite que todos trabalhem na sala e sinaliza para os alunos nao apenas que eles podem ser
chamados a participar a qualquer momento — e, portanto, que devem se envolver no trabalho da
aula —, mas também que vocé quer saber o que eles tém a dizer” (p. 131), estimulando um
engajamento positivo seu aos conteudos administrados por ele em sala de aula.

Tendo em vista as observagoes realizadas em sala de aula feitas no primeiro semestre
do ano letivo, tinha-se ja4 uma ideia de como este aluno reagia a determinadas atividades no
espaco aulico ou quanto a forma como respondiam as atividades conduzidas pelo professor.

Desde fatores como tradugoes em demasia da professora, bem como o nao incentivo
do uso da lingua, revelaram-se cruciais a estes alunos. Em muitas ocasides os alunos eram
apresentados ao contexto linguistico de maneira minuciosa pela professora. Na maioria das
vezes, porém, estes alunos perdiam a atengao, ou mesmo trocavam o foco desta aten¢ao da
professora pelo aparelho celular. Ballman, Liskin-Gasparro & Mandell (2001) destacam que
o que leva um professor a ndo adotar um método comunicativo em sala de aula, é o receio
de uma inexatidio na pronuncia do aluno, desejando uma precisdo na prondncia, uma

cobranga feita entre professor e corpo discente.
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Outro ponto levantado por Ballman, Liskin-Gasparro & Mandell (2001), Lee,
VanPatten (2003) e Ellis et al (2019), quando pensado a respeito do papel de uma Lingua
Estrangeira na vida do aluno, é que ¢ mais do que uma simples matéria para que o aluno
memorize suas regras € usos, mas sim uma lingua unica que milhdes de pessoas utilizam em
uma “base diaria de trabalho, brincadeiras, assistir televisao, sair com os amigos, € muito
mais” (p. 9). Nesse aspecto, os alunos acabam por construir bases solidas de experiéncias
compartilhadas, fazendo atividades e agdes juntos, dividindo suas expectativas e anseios
perante a aprendizagem, e principalmente ao uso pratico e oral da lingua estudada.

O que acontecia com uma frequéncia maior nas aulas da turma do Basico “A”, por
exemplo, era que aos alunos era proposta uma determinada tarefa com certo fim pedagdgico.
Muitas vezes os alunos permitiam-se ser conduzidos pela professora na obtencdo das
respostas, conforme pode ser analisado na aula em que eles deveriam preencher uma
atividade de cruzadinha, que visava o estudo das diferentes nacionalidades em Lingua Inglesa.
Além de os alunos terem perdido o foco da atividade, ndo conseguiram entender qual era o
proposito da mesma.

Também, o que veio a chamar a aten¢ao no decorrer das respostas que foram obtidas
nas entrevistas, de ambas as turmas, residia na questio de como muitos desses alunos
reconheciam que nao reservavam um tempo especifico para um estudo complementar da
matéria estudada em sala de aula. O fator tempo, conforme foi observado, revelava-se
delicado e preponderante ao aprendizado deste aluno. Torna-se comum muitos deles apenas
reservar o tempo de se deslocar do mundo laboral que os cerca até a realidade circunscrita
da escola.

Sobre o uso de estratégias de aprendizagem durante os momentos proporcionados na
aprendizagem em Lingua Inglesa, Perraudeau (2009) comenta nisso que as estratégias em si
niao sao conscientes, uma vez que a sua variabilidade cognitiva impede a garantia da
conservagao de uma estratégia estruturada, seja com o passar do tempo ou por uma categoria
de tarefas. Sobre alguns casos em que a estratégia falha, Perraudeau (2009) comenta que os
alunos ainda apresentam uma falha na estrutura légica de seu pensamento perante aquela
caracteristica, ou mesmo porque os procedimentos utilizados para a apresentacio dos
conteudos nao haviam sido bem-planejados. Também, nos estudos apresentados por Oxford
(2003) e Oxford & Nyikos (1989), aprendizes de Lingua Estrangeira que buscam por
pensarem e cogitarem o uso de estratégias de variadas naturezas revelam-se como o0s

melhores alunos. Quando apenas focavam-se na habilidade da escrita, isto acabava por

Cadernos Cajuina, v.6, n.2, Mar¢o - 2021 ISSN: 2448-0916



80

SZEZECINSKI; VEIGA; SPICER-ESCALANTE ACAO PEDAGOGICA

apenas aprimorar partes de sua pratica comunicativa ¢ a parte da escrita, nao garantindo o
aprimoramento das demais habilidades.

Assim, os efeitos que as estratégias de aprendizagem trazem aos alunos devem ser bem-
avaliados, como Perraudeau (2009) sugere, uma vez que estes instrumentos “[...] estio longe
de ser milagrosos e nao substituem de modo algum as aprendizagens disciplinares” (p. 160).
De tal forma, cabe ao professor decidir se tornar-se-ia valido ou nao utilizar explanagoes e
sugestoes de estratégias de aprendizagem em sua turma. Perraudeau (2009) comenta que
estas devem ser realizadas de forma prudente. Ele afirma que o professor deve ter uma ideia

de como a estratégia funcionaria para aplica-la junto ao aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou responder o seu objetivo, de evidenciar quais as estratégias
utilizadas por alunos adultos na aprendizagem da Lingua Inglesa e como elas ocorrem, dentro
do contexto de uma sala de aula de uma escola de idiomas. Durante a analise inicial, percebeu-
se que boa parte dos sujeitos da pesquisa apoiam-se na escrita como uma estratégia de captar
os elementos linguisticos a eles apresentados. Demais formas eram adotadas, para além da
escrita, como o uso de recursos on-/ne ¢ acessibilidade portatil em seus aparelhos celulares,
permeavam entre as suas respostas. A preocupa¢ao em saber o significado da palavra
correspondente a Lingua Portuguesa era constante na fala dos alunos. Havia uma necessidade
que eles apresentavam em seu aprendizado de saber cada pormenor da frase que lhes era
apresentada.

A Lingua Portuguesa era fortemente utilizada como apoio pelos alunos na elaboragao
e consolida¢ao do vocabulario em Lingua Inglesa. Para além da tradugio, havia a necessidade
de tomar a referéncia da fonética da Lingua Materna como auxilio na pronuncia na Lingua-
Alvo estudada em sala de aula. Isso permitia que estes alunos conseguissem elaborar e falar
de acordo com as regras gramaticais. Isto, no entanto, vinha a lhes atrapalhar em alguns
momentos, uma vez que o sentido apresentado pelo inglés nao ¢ o mesmo percebido na
Lingua Portuguesa.

As dificuldades que estes alunos se deparavam eram justamente em torno da
pronuncia, por esta ndo acompanhar o mesmo embasamento linguistico da Lingua Materna.
Por, as vezes, nio ter havido uma correspondéncia destas perspectivas, acabavam criando

barreiras entre si, fazendo com que o professor buscasse novas formas de auxiliar o aluno a
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quebrar este bloqueio em sua aprendizagem linguistica. Via-se este uso, quase que
extrapolado da Lingua Portuguesa em sala de aula, como uma necessidade de suprimir os
receios que se apresentavam em sua producao. Nisso se revela o grande desafio com que o
aluno adulto se depara em seu processo de aprendizagem. As estratégias que utiliza em sala
de aula, seja por meio da escrita, pela associagio de imagens, ou, até mesmo, como alguns
pontuaram, pelo desenho representativo de palavras surgidas na ponta da caneta, nada mais
sao do que meios que encontram para alcangar o seu principal objetivo: falar em inglés.

Por mais que houvesse uma pratica diaria, pontuada por revisao de anotagdes das aulas,
ou por outras fontes da lingua como seriados e filmes em inglés, muitos ainda dependiam do
apoio e suporte do professor em sala de aula, ou mesmo reservam apenas um tempo
dedicado ao estudo da Lingua Inglesa dentro da realidade da sala de aula como aponta
Gaugler (2016) em seus estudos. Outro fator que vinha a se revelar como obstaculo era o
tempo que o aluno adulto possuia para seu estudo. A falta de uma organizacao e linearidade
nos estudos que iam além da sala de aula revelavam-se como grandes empecilhos para que a
sua aprendizagem e aquisi¢ao fosse efetiva. O aluno, portanto, necessita estar ciente de que,
a partir do momento em que decide que ird iniciar estudos aprofundados em uma Segunda
Lingua, a organiza¢ao e a administra¢ao de seu tempo devem ser totalmente avaliadas.

Deparou-se também neste cenario com a falta de seguranca do aluno perante sua
aprendizagem. Esta é resultante de variados fatores, desde experiéncias negativas do passado
até questoes internas dos alunos. Esta sombra de duavidas e receios vem acompanhando-os
no decorrer do trajeto. O aluno acaba descobrindo que essa trilha que segue nesta nova etapa
de sua vida, revela-se curvilinea, com obstaculos surgindo na medida em que vai avangando
em sua aprendizagem. Ele sabe, porém, que deve seguir. Um momento de hesitacao pode
significar um momento em que ele pondera se deve continuar no trajeto, ou rumar em outra
dire¢do. Neste sentido, o apoio oferecido por familiares e amigos revela-se de suma
importancia para que ele permaneca firme nesta nova empreitada linguistica; nao, no entanto,
apenas o apoio destes sujeitos, mas a propria figura do professor revela-se de importante
expressio em seu aprendizado.

O papel desempenhado pelo professor na aprendizagem do aluno portou-se como
elemento significativo neste processo. O professor aqui deve se portar como mediador dos
conhecimentos trazidos pelos alunos e pelos conhecimentos a serem administrados no
contexto da aquisi¢ao linguistica. A forma também como o professor reage as agcoes dos
alunos, como se relaciona com estes também auxilia para a sua permanéncia e nao desisténcia

dos estudos da lingua.
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Neste sentido, o professor transmite a sensacao de que a atividade trabalhada em sala
de aula tenha um sentido na vivéncia dos alunos. Nas observacoes realizadas, as atividades
aplicadas em sala de aula eram relacionadas a partir dos objetivos construidos e encontrados
no Teacher’s Book, cabendo ao professor decidir ou ndo as aplicar de acordo com a necessidade
com que se deparava. Estas atividades atreladas ao mesmo objetivo comunicativo fazem
parte de um conjunto maior dentro do contexto da aprendizagem da Lingua Inglesa. Os
alunos deveriam, portanto, perceber estas atividades como partes importantes a serem
alcancadas no aprendizado.

Quanto ao uso de estratégias de aprendizagem dentro do contexto da sala de aula, elas
devem condizer com a situa¢ao real da aprendizagem que se encontra no momento, e devem
ter um significado para os alunos. Uma estratégia, entretanto, pode vir a funcionar para um
aluno, enquanto para outro nao. Por conta de seu carater falivel, ela ndo ira garantir a eficacia
de uma aprendizagem, uma vez que estaria também sujeita as mudangas internas dos alunos.
Dessa maneira, os efeitos de uma estratégia de aprendizagem adotada por um aluno, devem
ser bem-avaliados. Cabe a este aluno, portanto, decidir se aquela determinada estratégia sera
util ou nao ao seu aprendizado.

O aprendizado nao ocorre somente com a presen¢a de um livro didatico ou com
recursos audiovisuais, mas, sim, com uma fonte de estimulo ao aprendizado do aluno. O
aprendizado ¢ mais do que isso; é um conjunto de iniciativas que o aluno toma para si
procurando encontrar uma maneira mais apropriada para atingir o seu objetivo. Assim, o
aprendizado da Lingua Inglesa é possivel. Por mais que adultos ndo consigam expressar, em
um momento inicial, toda uma complexidade do pensamento dentro dos parametros
linguisticos almejados, eles possuem ainda a capacidade de contornar estas dificuldades por
si s6, tendo o apoio do professor e dos demais envolvidos, e, principalmente, por conta deles,
os principais agentes de sua aprendizagem.

Finalmente, seria uma boa ideia, os professores de segunda lingua, considerar a
reflexdo de VanPatten (2017) sobre o fato de que o ensino de linguas precisa de uma
pedagogia propria. As linguas nao sao aprendidas da mesma maneira que aprendemos outros
componentes curriculares, como matematica, quimica ou histéria. O presente estudo
mostrou que os alunos adultos fazem uso de diversas estratégias para compreender e
transmitir suas mensagens na sala de aula de lingua inglesa. Pesquisas futuras na éarea irdo
aprimorar nossa compreensao da complexidade envolvida no ensino e aprendizagem de uma

segunda lingua e a participagao dos professores nesse processo.
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